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ber mint felsébbrendiu faj feleléssége a,,félig gyer- 
mek” gyarmatositott népek feletti gondoskodas, 
ugyan nem feltétleniil jart azzal a feltételezéssel, 
hogy a gyarmatokon élé népek nem civilizalha- 
toak, mégis részben azimperializmus eszméje ins- 
piralta a szegregacié kivitelezését Dél-A frikaban 
és az Egyesiilt Allamok déli allamaiban. Az el- 
s6 vilaghaborut k6vetéen az imperializmus kor- 
szakanak végével szamos valtozas kévetkezett. 
Németorszagban, amiahabortegyiklegnagyobb 
vesztese volt, Hitler a zsiddsagot mar nem etni- 
kum vagy vallas alapjan, hanem mint bioldgiai 
fajt hatarozta meg, és a Mein Kampfban lidérces 
latomasokban mutatja be, ahogy a zsidésag a né- 
met faj feletti uralomra tor. Hatalomrajutasukat 
kovetéen anacik aniirnbergitérvényekkel tették 
meg az elsé lépést afelé, hogy nyiltan rasszista re- 
zsimet épitsenek ki, ami pedig csak egy allomas- 
nak bizonyult a népirtas felé vezeté uton. 

A masodik vilaghaborut kévetéen a naci bi- 
rodalom rémtetteinek teljes megismerése az 
Egyesiilt Allamokban is egyre inkabb arra a fel- 
ismerésre vezetett, hogy a Jim Crow-torvények 
nem csupan hasonloak a naci torvényekhez — és 
igy nemzetkézileg egyre inkabb szalonképtele- 
nek -, de végsé soron a nemzeti érdekeket is sér- 
tik. Azonban mivela haborut kévetéen mar nem 
volt elemi érdek az egész tarsadalom egységének 
biztositasa, még tovabbi két évtizedbe telt, mig 
a feketék jogai teljes mértékben elismerésre ke- 
riltek. 

Azegyetlen nyiltan rasszista rezsim, amely tul- 
élte a masodik vilaghaborut és a hideghaborut, 
a dél-afrikai apartheid rendszere volt. A legatfo- 
gobb, hosszu tavra tervezett szegregativ rendszer, 
amit valaha megalkottak, csak a hideghaboru ve- 
gétél kezdett repedezni, amikor Dél-Afrika mar 
nem szamithatott nyugati segélyekre és toleran- 
ciara cserébe a kapitalizmus védelmében betdl- 
tott szerepéért. 

Bar a nyiltan rasszista rendszerek 6sszeomlot- 
tak, a XXI.szazadban isjelentés problématjelent 
a rasszizmus. Az ,,lij rasszizmus” nem a geneti- 
kara, hanem a kulturara alapozva kiilonbdézte- 
ti meg a nemkivanatos ujonnan érkezetteket. A 
rasszizmus elutasitasa pedig tovabbrasem teremti 
meg a faji egyenléséget és igazsagossagot, mivel 
a rasszista rendszerek a megkiilonbdztetett cso- 
portokat gazdasagilag és pszichologiailag sebez- 
heté helyzetben hagytak, amely megnehezitheti 
szamukra, hogy versenyezzenek olyan csopor- 
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tokkal, amelyek nem mentek keresztiil efféle ta- 
pasztalatokon és élményeken. Vannak arrautalo 
jelek, hogy a faji alapu megkiilonbéztetést a hit- 
és vallasbeli meggy6zddés alapjan térténé meg- 
kilonboztetés valtja fel, és az abszolutista vallas, 
amennyiben militanssa és atpolitizaltta valik, a 
XXI. szazad f6 csoportok k6zétti konfliktus- és 
agresszidforrasava valhat. 
(Fredrickson, George M.: Racism — A short histo- 
ry, Princeton, Oxford, Princeton University Press, 
2002.) 

Racz Judit 


EGY KUTATASSOROZAT UTOELETE 


A k6tet a szerzéknek a 70-es években elkezdett, 
ésa90-es években is folytatott vizsgalatairél sza- 
mol be, amelyek nem csupan a cimben jelzett ki- 
segité iskolakrélszélnak. A vizsgalatok az oktatas 
kontextusaban foglalkoznak a tarsadalmiegyen- 
létlenségekkel, vagyis azt a kérdést jarjak koriil 
kilonféle kvantitativ és kvalitativ kutatasi méd- 
szerekkel, hogy a magyar iskolarendszerben ho- 
gyanjelenik meg azintézményes diszkriminacid, 
hogyan jarul hozza a tarsadalmi egyenlétlensé- 
gekhez az iskolai szelekcid, és hogyan torténhet 
meg, hogy azonos pedagogiai médszerek eltérd 
eredményekkel jarnak a kiil6nb6zé tarsadalmi 
statust csaladok gyerekei esetében. 

A vizsgalatok mellett megismerheti az olvasd, 
hogy a kiilénb6zé idépontokban (1978-ban, il- 
letve 1996-ban) ismertetett eredmények milyen 
szakmai visszhangot valtottak ki, és a kutatasok 
kapcsan kibontakoz6 vitak milyen iranyvonalat 
vettek. [gy nemcsak a vizsgalatok ujbdli kézlése 
nyujt mara szamunkra fontos kordokumentumot 
a tarsadalomrol és az iskolarendszerr6él, honem 
mindaz, ami a vitakban mas szaktertiletek kép- 
viseldirévén felmeriilt, és tiikr6zia kor maig haté 
gyogypedagogiai elképzeléseit fogyatékossagrdl, 
specialis oktatasrdl, egyiittnevelésrdl. 

A kényv els6é részében ismertetett vizsgalat 
tobb szempontbol is rendkiviil szellemes, talal6o 
és informativ a korabeli és a mai olvasé szama- 
raegyarant. A tanulmany egy 1974-75-ben foly- 
tatott vizsgalatrél szamol be, amelyet Budapest 
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XVIII. keriiletének harom altalanos iskolajaban 
végeztek el, de publikalasara akkor nem keriilt 
sor. A vizsgalatban harom altalanos iskola 331 
als6 tagozatos tanuloja vett részt. Feladatuk az 
volt, hogy készitsenek egy-egy rajzot arrél a haz- 
rdl, ahol jelenleg laknak, ahol felnéttkorukban 
fognak lakni és ahol lakni szeretnének. A rajzok 
alapjan a kutatdk azt igyekeztek feltarni, hogy 
a gyerekek hogyan vélekednek jelenlegi k6riil- 
ményeikr6l és a kériilményeikben varhato val- 
tozasokrdl. A vizsgalt terepen a lakohelytipusok 
egyértelmuten elkiiloniiltek egymastdl, és beazo- 
nosithat6é tarsadalmi statushoz voltak kéthet6ék, 
hiszen a vizsgalati mintat egy barakkokbdl allo 
telep, egy csaladi hazas 6vezet és egy panel lako- 
telep gyermekei alkottak. Az eredményekbdél ki- 
deriilt, hogy aharom lakohelytipus egyértelmtien 
meghatarozta, hogy a gyerekek milyen perspek- 
tivat latnak ajovojiikben. A mobilitas kilonb6z6 
mértékben jellemezte a harom haztipusban laké 
gyerekeket: k6ziiliik az allami telepen és a csala- 
dihazban lak6 gyerekek jovéképében joval kevés- 
bé jelent meg a valtozas, a tarsadalmi mobilitas 
igénye, mint alakotelepigyerekek esetében, akik 
er6teljes valtozasra szamitottak jovébeli helyze- 
tiiket illetéen. 

Nyilvanvald, hogy a 70-es évek derekan a sze- 
génység, illetve a ciganysag vizsgalata tobbet je- 
lentett, mint pusztan tudomanyos, szocioldgiai 
vizsgalatot, mar 6nmagaban is komoly tarsada- 
lomkritika volt, hiszen tarsadalmiigazsagtalan- 
sagokat tart fel. Az ilyen jellegti kutatasok politi- 
kai jelentéségét tehat nem lehet alulbecsiilni. A 
gyermekrajz kivalo eszk6znek bizonyult a kuta- 
tasban rejlé tarsadalomkritika megfogalmaza- 
sahoz. A gyermekek véleményalkotasaban senki 
sem feltételezhet politikai szandékot, és az, aho- 
gyanagyermekek jeleniiket, jovdjiiket és vagyai- 
kat abrazoljak, kendézetleniil mutat ra a szocialis 
egyenlétlenségek meglétére, azok pszichologiai 
hatasaira. A kivalasztott médszert tehat negyed- 
szazad elteltével teljesen felesleges lenne abbdl a 
szempontbdl értékelni, hogy a harom iskola di- 
akjainak rajzai mennyire kinalnak értékelhetd 
és valid valaszokat az akkori magyar tarsadalom 
szocioldgiai problémaira, sokkal inkabb tekint- 
hetiink ugy rajuk, mint a rendszer igazsagtalan- 
sagai elé allitott tiikorre, amely egyuttal kordo- 
kumentumkéntis szolgal a vizsgalat idején épiild 
Havannalakotelep tovabbi sorsat is meghatarozé 
szocioldgiai problémakrdl. Azt, hogy a maikiadas 


SZEMLE 


157 


kapcsan a szerz6k is ebben latjak a kutatas jelen- 
toségeét, csak megerdésitik a kutatashoz hasznalt 
illusztraciok, a vizsgalt teleprél késziilt archiv fel- 
vételek. Ennek fényében ugy ttinik, a fiiggelékben 
k6zélt tablazatok folésleges részletességgel mu- 
tatjak be a vizsgalat eredményeit. 

Akutatas politikaijelentéségén tul fontos ho- 
zadéka a tanulmanynak, hogy benne a barakk- 
lakasok és a lakotelep szocialis reprezentacidit 
is felismerhetjiik. Példaul érdekes arrél olvasni, 
hogy a lakotelepi lakas, az emeletes tarsashaz, a 
bérhazés acsaladihaz szocialis presztizse hogyan 
valtozott meg az eltelt néhany évtized alatt. Ma 
mar nehéz elképzelni, hogy a csaladi hazbdl a 
gyermekek jelentés része tarsashazi lakasba va- 
gyik, de a lakotelep megitélése, ugy ttinik, eleve 
egy viszonylag alacsony statusszintrél kezdte meg 
maig tarté mélyrepiilését. Mivel a vizsgalt szo- 
cioldgiai problémak a megyvaltozott gazdasagi, 
politikai és tarsadalmi kontextus miatt ma mar 
masképp fogalmazédnak meg, a mai olvasé sza- 
mara a k6zdlt adatok nem elsésorban szociold- 
giai szempontbol, hanem inkabb torténeti jelle- 
guk miatt jelentések, rajtuk keresztiil a torténe- 
lemnek nem csak a személyes megfogalmazasok 
miatt sajatos olvasataval talalkozunk, hanem az- 
altalis, hogy agyermekek szemszégébél k6zelit a 
kérdéshez a vizsgalat. 

A masodik kutatas szintén utt6ré jellegu volt, 
ennek eredményeit a szerz6k eredetileg 1978- 
ban publikaltak a Valdsdg-ban. Az iskolai szelek- 
cid tarsadalmi vetiletének a kutatas elékészi- 
tésekor hazankban még kevés elézménye volt. 
Tulajdonképpen harom forrasra hagyatkozhattak 
és hagyatkoztak is a kutatok: Kemény Istvanék 
*71-es orszagos reprezentativ ciganyvizsgalata- 
ra, Czeizelék ,, Budapest-vizsgalatara”, amellyel 
kapcsolatos az egyik, a kotetben k6zdlt vita is, és 
elsésorban a Kemény-iskolahoz kétheté szerzék, 
Solt Ottilia, Csalog Zsolt, Lengyel Gabriella —ha 
nemisakorban mértékadonak tekintett szakmai 
folydiratban vagy kiaddknal, de mégis — itt-ott 
megjelent szegénységrél és romakrdl sz616 mun- 
kaira. 

A vizsgalat egy févarosi keriilet altalanos isko- 
laiban késziilt, és az,,elvileg egységes altalanos is- 
kolai rendszerben” rejlé kilonbségek feltarasara 
iranyult. Célja az volt, hogy ramutasson a gye- 
rekek tarsadalmi helyzete és az iskolai szelekcio 
k6z6tti dsszefiiggésekre, tovabba megvizsgalja 
a kisegité iskolaba jaro gyerekek sajatossagait a 
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tarsadalmi hattér és a kil6nb6z6 vizsgalatokon 
mért eredmények szempontjabdl. 

Akutatasa kisegité iskolaba jaréo gyerekeknek 
harom csoportjat tudta azonositani: 

—asutlyosabban sériilt, de jobb szocialis helyze- 
tucsaladok gyerekeit, akik a szakszert fejlesz- 
tés hatasara mégis tanithatonak tinnek; 

—aziskolakezdésre mas behozhatatlan hatra- 
nyokat szerzett, a sziilés elétt-alatt gyakran 
organikusan is sériilt, tobb generacion ative- 
16, halmozéd6 szocialis, fizikai és pszichikai 
problémaktol sujtott csaladok gyerekeit; 

—ésazokat a szocialisan hatranyos helyzetti gye- 
rekeket, akiket az adott iskolai rendszer nem 
képes felzarkoztatni. 

A Czeizelékkel folytatott vita médszertanias- 
pektusai mara mar kevésbé fontosak, hiszena ki- 
segité iskolakkal kapcsolatos kritikak azota nem- 
csak szamtalan mas forras alapjan napvilagot lat- 
tak, de ezek fényében — és részben ezek hatasara 
— erdteljes valtoztatasok is torténtek a kisegité is- 
kolak mtiikédése terén. Nemcsak az elnevezésiik 
valtozott meg, de a kisegité iskolak zsakutca jel- 
lege is mérsékléd6tt, hiszen a tovabbtanulasi le- 
hetdéségek szama mindenképpen megnovekedett, 
példaulazaltal, hogy az eltéré tantervvel mikodé 
gyogypedagogiai intézmények némelyike tiz-ti- 
zenkét évfolyamosra terjesztette ki képzését, il- 
letve megsztint az a fajta stigmatizacid, amelyet 
a személyi igazolvanyban is nevesitett kisegité 
iskolas mult jelentett. Ugyanakkor a szegregalt 
oktatas egy sor uj format dltétt, vagyis ma nem 
csupan a kisegité iskolak és utodaik kiil6nitik el 
agyermekek bizonyos csoportjait, hanem szamos 
gyogypedagégiai, felzarkéztatd, kis létszamt osz- 
talyban és intézményben, képesség szerinti cso- 
portbontasban osztalyon beliil, vagy spontan mé- 
don szegregalodott, ,,elciganyosodott” iskolak- 
ban, amelyekr6l elmondhatéd, hogy az oktatasi 
egyenlétlenségek fokozédasat eredményezték. 

Az 1976-os vizsgalatot olvasva 6nkénteleniil 
osszehasonlitasokat végziink a maihelyzettel, és 
ezaz Osszehasonlitas igen vegyes képet tar elénk. 
Egyértelmu, hogyakisegité iskola masképp jelen- 
tett zsakutcat a szocializmus évtizedeiben, mint 
ma, és e felett a tény felett nehéz elsiklani. Mivel 
akkor széba se keriilt a munkanélkilivé valas le- 
hetésége, a zsakutca-jelleg mint probléma nema 
gyermek feldél fogalmazédott meg, hanem az al- 
lam részérél. Hogyan lehet ipari tanulét képez- 
nia nyolc év alatt csak hat osztalynak megfelelé 
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tananyagot elsajatitott gyerekbdl? Felttind, hogy 
a nyolc osztaly elvégzése mindenképpen elégsé- 
ges célként jelent meg a 70-es években, mig ma 
lathatjuk, hogy az oktatasi szakadék nem az al- 
talanos iskolat végzettek és nem végzettek k6zott 
all fenn, hanem a hatar minimalisan a k6zépfo- 
ku végzettség szintjénél huzhaté meg, illetve az 
élethosszig tarté tanulasba valo bevonddas és az 
abbdl valé kiesés kézétt. Es azt sem hagyhatjuk 
figyelmen kivil, hogy a tarsadalmi kiilonbségek 
ésakiilénb6z6 iskolatipusok egyiitt jarasat detek- 
talo kutatasnak ma egészen masra kellene kon- 
centralnia, ha ezt az 6sszefiiggést korrekten sze- 
retné feltarni, hiszen egyfel6l a szabad iskolava- 
lasztas és az iskolak széles kérti differenciacidja 
miatt extrém méreteket dltétt az iskolaiszelekcié 
és szegregacid, masfeléla munkanélkiiliség elter- 
jedésével a valasztovonal nem a fizikai munkas 
és az értelmiségi k6z6tt huzodik, hanem a stabil 
jovedelemmel rendelkez6k és a tartésan munka- 
nélkiiliek kozott. 

A konyv harmadik pillére az az elész6r 1996- 
ban publikalt utank6vetéses vizsgalat, amelyet 
a husz évvel korabban kisegité iskolaba jart sze- 
mélyek k6rében végeztek. E vizsgalat kimondja, 
hogy a kisegité iskolai elhelyezés erdsen szocia- 
lis alapon meghatarozott, igazsagtalan és meg- 
bélyegzé volt. A felmérés azt igazolja, hogy a ki- 
segité iskolai athelyezés a gyerekek egy részénél 
szakmailag indokolatlan volt. A tanulmany tu- 
lajdonképpen a szegregalt oktatasi formak ellen 
érvel, és elsésorbanatarsadalmi integracié szem- 
pontjait szem elétt tartva kritizalja a kiilonokta- 
tast. Az erre reflektalé, a vele vitazé — a konyy- 
ben szintén k6zolt — irasok mas szakmai érveket, 
nevezetesen a gyOgypedagogia érveit szem elétt 
tartva veszik védelmiikbe az iskolai szelekcié fo- 
lyamatat, és soroljak fel a differencialt, ez esetben 
szegregalt oktatas mellett felhozhatd, jogosnak 
tartott érveket, mikézben a vizsgalat modszer- 
tani hianyossagaira is ramutatnak. 

Akisegité iskolaba jaré gyerekek harmas felosz- 
tasaa90-es évek masodik felétél kezdve alaposab- 
ban is megvizsgalt adatok fényében ma is tetten 
érhetd, a kiilonb6zé intézkedések, uj pedagogiai 
szemlélet és modszerek nem tudtak megdénteni 
aziskolarendszer szelekcidja mogott huzddo har- 
massagot, illetve nem tudtak kompenzalnia tar- 
sadalmi kiilénbségek fokozédasabdl és az isko- 
larendszer novekvé szelektivitasabol kialakuld, 
még mélyebben huzodo kilonbségeket. 
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E harmassagot kiilonféle tényezék nemcsak 
fenntartjak, hanem még fel is erésitik. Itt egy- 
feldl figyelmet érdemel a rendszervaltas utani is- 
kolapiac, amelyet alapvetéen két tényezé hataroz 
meg: az egyik eleme a szabad iskolavalasztas, a 
masik az iskolak fennmaradasért folytatott kiiz- 
delme a csdkken6 gyerekszam ellenére. E két uj 
jelenség felgyorsitotta az iskolak differenciald- 
dasat, és olyan egyéni profil kialakitasara kény- 
szeritette, amely bizonyos intézményeket kedve- 
zobb gazdasagi helyzetbe hoz. Ez az oka annak, 
hogy iskolak egy része gyakran nem hajlando ro- 
ma gyerekeket felvenni az elsé osztalyba, tartva 
attdl, hogy a nem roma, jobb anyagi helyzetben 
lév6 sziil6k elviszik a gyerekeiket mas iskolaba, 
de ez lehet a motivacidja annak is, hogy az emelt 
fejkvéta miatt mas iskolak viszont felvallaljak a 
hatranyos helyzetut, esetleg sajatos nevelési igé- 
nyti gyerekek oktatasat is. Az elit és a hatranyos 
helyzetti gyerekeket oktato iskolak igy fokozato- 
san eltavolodnak egymastol, az intézmények dif- 
ferenciacidja egyértelmtien hierarchizacidét hoz 
létre, amely soran az iskolak a torvényi tiltas el- 
lenére is megtalaljak a médjat annak, hogy az is- 
kolaba lépé elsés6ket és csaladjaikat valamilyen 
médon, képességfelmérés, ismerkedés, sajatos be- 
iratkozasi eljarasok soran sztirjék. 

Masfajta megk6zelitést jelent, amikor a figye- 
lem az olyan ésszefiiggések felé iranyul, amelyek 
az iskolai teljesitményeket befolyasolé zavarok 
tarsadalmi meghatarozottsagat és ebbdl k6vet- 
kezéenakisegité iskolakba, illetve szegregalt osz- 
talyokba, intézményekbe keriilé gyerekek sajatos 
tarsadalmirétegzddését létrehozza. A gyerekekre 
alkalmazott diagnézisok nemcsak az aktualis tu- 
domanyos allaspont és a méréeszk6z6k valtozasa- 
ira érzékenyek, de nagyon erés korrelaciét mutat- 
nak bizonyos tarsadalmi csoportokkal. Jellemzé 
az is, ahogy a tiinetek csoportok k6z6tt vando- 
rolnak, a felsébb tarsadalmi rétegektél az alacso- 
nyabb tarsadalmi statusu csoportok felé aramla- 
nak. [gy torténhetett meg példaul az az Egyesiilt 
Allamokban leirt jelenség, hogy a tanulasi zavar 
mint Uj kategoria a nyolcvanas években elész6r a 
magasabb tarsadalmi statusu gyerekek korében 
jelent meg, majd fokozatosan az alacsonyabb tar- 
sadalmi status csoportok jellemzdjévé valt. 

Azelmult évtizedek soran tapasztalhaté tovab- 
bitényezd, amely aziskolarendszerben mutatko- 
z6 tarsadalmi meghatarozottsagot felerésiti, az 
egyre korabbi életkorra helyezéd6 diagnozis és 
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terapia, amelyek kimondott célja az iskolai telje- 
sitmény, az iskolahoz sziikséges képességek korai, 
akar ujsziilottkori fejlesztése. Nyilvanvald, hogy 
nem mondhatunkle arrol az esélyrél, amia korai 
diagnozissal és terapiaval jarhat, ha ugy véljiik, 
ezzel egy gyermek kés6bbi képességeit kedvez6- 
en befolyasolhatjuk. A kiilonbség azonban nem- 
csak azaltal fokozédik a gyerekek k6zott, hogy 
egy résziik megkapja, mas résziik pedig kiszorul 
az ilyen jellegti fejlesztésekbdl, de ezaltal a gye- 
rekek korai kategorizaciojat is kialakitjuk. Eréss 
Gaborék vizsgalatabol tudjuk, hogy az élet elsé 
hat évében kiilonb6zéképpen kategorizalt gyer- 
mekek specialis keresletet hoznak létre a kate- 
goridjuknak megfelelé iskolakra, igy erételjesen 
hozzajarulnak az iskolak differenciacidjahoz és 
kovetkezésképp hierarchizacidjahoz is. 

Akutatassorozat fontos mérfoldkévetjelentett 
egy sor olyan vizsgalat szamara, amely az okta- 
taspolitika, a pedagogia tarsadalmihatasait vizs- 
galta, kiilonds tekintettel a hatranyos helyzetti 
roma tanulokra. A rendszervaltas utan késziilt 
kutatasok jellemzéen harom oldalrdl kézelitik 
mega keérdést: 

1.a roma gyerekek oktatasa mint tarsadalmi 
probléma; 

2.aroma gyerekek oktatasa mint pedagégiai, 
oktataspolitikai, az oktatasi rendszerben rej- 
16 probléma; 

3.aromagyerekek oktatasa mint nyelvi, kultu- 
ralis probléma. 

Mindharom megkozelités egyik ismert kriti- 
kusa a roma politikus Zsig6 Jend, aki a magyar- 
orszagiromak helyzetét egy faji csoport elnyoma- 
saként értelmezni. Ebben a megk6zelitésben egy- 
arant kritizalhatok azok az iranyzatok, amelyek 
az iskolai kudarcokat csupan tarsadalmi prob- 
lémaként fogjak fel, és azok is, amelyek elsdsor- 
ban kulturalis kérdésként értelmezik, hiszen a 
romakat éré hatranyok nem egyszertisithetéek 
le sem osztalykérdésként, sem a kulturalis mas- 
sag eseteként. Valdszintileg éppen ez az oka an- 
nak, hogy azok a kutatasok, amelyek a tobbségi 
intézményrendszer szerepét vizsgaljak a romak 
iskolai helyzetével kapcsolatban, mint tesziazta 
kotet is, sokkal atfog6bb valaszokat képesek ad- 
ni, mintamelyek egyoldaluan szocialis, oktatasi, 
kulturalis vagy nyelvi szempontok szerint igye- 
keznek feltarni az iskolai kudarcok okait. 

Ak6tet egy olyan kutatassorozat eredményeit 
tarja tehat az olvaso elé, amelynek szemlélete év- 
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tizedek ota jellemzi a roma gyerekek iskolai ku- 
darcaival kapcsolatos vizsgalatok f6 vonulatat. 
Vitathatatlan jelentésége, hogy aziskolai egyen- 
létlenségek vizsgalatakor az intézményes diszkri- 
minaciora helyeziahangsulyt, és ezaltal nemcsak 
azakkori magyar iskolarendszert biralta, hanem 
rajta keresztiilaz allamszocialista rendszer hamis 
ideologiajara is ramutatott. Nem véletlen, hogy 
emiatt is tamadasok érték a szerzéket. Példaul a 
kotetben kézolt vitacikkek egyikében ez olvasha- 
to: ,, Nagyon fontos lenne, hogy a szociolégusok 
is személyesen vizsgaljak e gyermekeket és csa- 
ladjukat, mivel akkor nem kellene feltételezni, 
hogy szocialista hazankban a jé és atlagos bio- 
logiai adottsagu gyermekeket kényszeritik a pe- 
dagogusok és az egész tarsadalom kisegité isko- 
laba. Hiszen, haa gyermekek 60 szazaléka indo- 
kolatlanullenne a kisegité iskolaban, akkor csak 
ez lehetne a végk6vetkeztetés.” (100. 0.) A kétet- 
ben szerepl6 irasok ujboli megjelentetését tehat 
mindenképpen tidv6zdlni lehet. Az eredeti, an- 
nak idején csak részben megjelent tanulmanyok 
publikalasa, valamint a Valdsdg hasabjain megje- 
lent ,,Hullamverés”-vita ujboli kézlése nemcsak 
azért hasznos, mert hozzaférhet6vé teszi a mas- 
képp mar nehezen elérheté irasokat, hanem azért 
is, mert szembesiti a témaval foglalkoz6 mai ku- 
tatokat, szakembereket a valtozasokkal és a val- 
tozatlansagokkal, az eltéré nézépontokbdl - pl. 
az ,,objektiv” szociologus és a terepen dolgozo, a 
problémaval nap mint nap szembesiilé szakem- 
ber részér6l - adodo eltéré helyzetértékelés mind- 
maig fennalld kiilénbézéségével. 

Tanulsagos azt is megértéssel, de némi fenn- 
tartassal tapasztalni, hogy a hetvenes-nyolcva- 
nas évek Magyarorszagan a kutatokat a korabeli 
hatalom nemcsak abban korlatozta, hogy az al- 
taluk tapasztalt visszassagokat nyilvanossagra 
hozzak, hanem abban is, hogy bekapcsolddja- 
nak a téma targyalasanak nemzetk6zi aramaba. 
Tudjuk, hogy a ,,nature-nurture”-vita, a geneti- 
kai-biologiai meghatarozottsag és/vagy a tarsa- 
dalmi szocializacio intelligenciara gyakorolt ha- 
tasmechanizmusainak vitaja addigra mar tobb 
hullamban fellangolt, hogy a tesztmédszert az 
iskolai bevalas mérésében mar azokban az évek- 
ben is jelentés iranyzatok tamadtak, és hogy az 
iskolarendszer megcsontosodott formait mas tar- 
sadalmakban is kritizaltak és folyamatosan val- 
toztattakis. Végigfutva akar e kotet, akar a Geré- 
Csanadi-Ladanyi-féle kutatasok idejében megje- 
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lent, a teémahoz kapcsolodo mas kétetek ugyan- 
csak sztikhivatkozasilistajat, felttinik a szocialis- 
ta Magyarorszag téren és idén kiviilisége. Ennek 
fényében kiilonésen értékelendé a szerz6k akkori 
batorsaga és eredetisége mind a témavalasztas, 
mind az alkalmazott médszer tekintetében. 

A kotet a k6zelmultban elhunyt szerzétars, 
Geré Zsuzsa gyermekpszichologus szamara is 
emléket kivan allitani. Azt hiszem, a valéban in- 
novativ modszer, azaz gyermekrajzok alkalma- 
zasa a kiilonb6z6 tarsadalmihattertigyermekek 
mobilitasi esélyeinek vizsgalatara az 6 érté elem- 
zései segitségével tudtak csak bevaltani a mdéd- 
szer nylijtotta lehetéségeket. Kar, hogy a tanul- 
manyok tjrakézlése alkalmabol LadanyiJanos és 
Csanadi Gabor csak egy révid elészéban ismer- 
tette a kutatasok létrejottének kériilményeit, és 
LadanyiJanos mindéssze hat oldalas utoszavaban 
foglalta éssze az iskolarendszerrel kapcsolatos 
problémak torténeti hatterét és az egyre durvu- 
16 iskolai szelekcié mai okait. Miutan a fogyaté- 
kossa minésités témaja ma is szakmai€és politikai 
érdekeket sért, és a fogyatékossagot sem egyonte- 
tien itélik meg a kiil6nb6z6é szakmak képviseldi, 
varakozasainkhoz képesta kétet csak félig tudta 
betdlteni feladatat. Az Ujrakozlés mint kordoku- 
mentum felhivja a témaval foglalkozék ujabb ge- 
neracidinak figyelmét arra, hogy honnan indult 
hazankbanaszelektiviskolarendszer kritikaja, de 
nem kap kellé mélységti elemzést a mahoz veze- 
t6 folyamat egészérél és a jelen helyzetrél. Talan 
érdemes lett volna a szerzéknek mai hozzajaru- 
lasukkal az eredeti mtivek igényességéhez méltd 
Osszegzést késziteni. 

(Geré Zsuzsa, Csanddi Gabor & Ladanyi Janos: 
Mobilitdsi esélyek és a kisegité iskola. Budapest, Uj 
Manddtum, 2006.) 

Kende Anna 


»AGGIZMUS — SZTEREOTIPIAK ES ELO- 
ITELETEK AZ IDOSEBBEKKEL SZEMBEN 


Az ageism gytijtéfogalom, melybe az életkor mi- 
atti hatranyos megktilénbéztetés tobb forma- 
ja is beletartozik. Az egyénnel vagy csoporttal 
szembeni olyan elditéletet fed, melynek alapja 


